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የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን መማር በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂሌ ችልታንና 
የመጻፍ ተነሳሽነትን ሇማጎሌበት ያሇው ሚና፤ በ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት 

ኮከብ አማረ*
1 ማረው አሇሙ2 

1.አማርኛ ትምህርት ክፍሌ፣ አጣዬ ሁሇተኛ ዯረጃና ከፍተኛ መሰናድ ትምህርት ቤት፣ አጣዬ-ኢትዮጵያ 
2. አማርኛ ትምህርት ክፍሌ፣ ባህርዲር ዩኒቨርሲቲ፣ ባህር ዲር-ኢትዮጵያ 

  

አህጽሮተጥናት 

የጥናቱ ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች ታግዝ መጻፍን መማር የተማሪዎችን 
የመጻፍ ችልታ እና የመጻፍ ተነሳሽነት ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ ዓሊማውን ሇማሳካትም 
መጠናዊ ምርምር ብልም ፍትነትመሰሌ የጥናት ንዴፍ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ በመሆኑም በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
መጻፍን የሚማር ቡዴንና ያሇሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ በተሇመዯው መንገዴ መጻፍን የሚማር ቡዴን ተሇያይተው 
የመጻፍ ክሂሌ ትምህርትን በ8 ሳምንታት ሇ17 ክፍሇጊዛያት ተምረዋሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎችም በአማራ ብሄራዊ 
ክሌሊዊ መንግስት በሰሜን ሸዋ ዝን በሚገኘው በአጣዬ ከተማ የከፍተኛ መሰናድ ትምህርትና ሁሇተኛ ዯረጃ 
ትምህርትቤት በ2010 ዓ.ም በ዗ጠነኛ ክፍሌ ተመዜግበው በ17 የመማሪያ ክፍልች ሲማሩ ከነበሩት ውስጥ በተራ 
እጣ ንሞና ዗ዳ በተመረጡ ሁሇት መማሪያ ክፍልች የተገኙ ማሇትም በሙከራ ቡዴኑ 46፣ በቁጥጥር ቡዴኑ 46 
በጥቅለ 92 ተማሪዎች ናቸው፡፡ ከተሳታፊዎቹም ቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ በፈተና፣ 
ቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት በመጠይቅ አማካይነት ተሇክተው መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ 
መረጃዎቹም በአማካይ ውጤት፣ በመዯበኛ ሌይይት፣ በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰሌተው ተተንትነዋሌ፡፡ የጥናቱ 
ግኝቶች እንዲመሊከቱትም ያሇሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ በተሇመዯው መንገዴ መጻፍን ከተማሩት ተማሪዎች ይሌቅ 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች ታግ዗ው መጻፍን የተማሩት በመጻፍ ችልታቸው ጉሌህ (t(90)= 4.974፣ P=0.000) 
መሻሻሌ ከማሳየታቸው ባሇፈ የተጽዕኖ ዯረጃው (effect size) ከፍተኛ ሆኖ (eta squared = 0.22) ተገኝቷሌ፡፡ 
በተመሳሳይ በመጻፍ ተነሳሽነታቸውም በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የተማሩት ተማሪዎች ጉሌህ (t(90)= 2.742 ፣ 

P=0.007) መሻሻሌ አሳይተዋሌ፤ መካከሇኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (eta squared = 0.077) አሳይቷሌ፡፡ ከጥናቱ ግኝቶች 
በመነሳትም በአማርኛ ቋንቋ በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች መጻፍን መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ ያዲብራሌ፤ 
ብልም የመጻፍ ተነሳሽነት ያሻሽሊሌ ወዯሚሌ ዴምዲሜ ተዯርሷሌ፡፡ ከግኝቶቹ በመነሳትም ስነትምህርታዊ 
የመፍትሄ ሀሳቦች ተጠቁመዋሌ፤ የወዯፊት የምርምር አቅጣጫዎችም ተመሊክተዋሌ፡፡ 
ቁሌፍ ቃሊት፡ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋር፣ የመጻፍ ችልታ፣ የመጻፍ ተነሳሽነት፣አዕምሯዊ መማር 
 
የጥናቱ ዲራ 

የመፃፍ ክሂሌ በሰው ሌጅ ህይወት ውስጥ ከፍተኛ ሚና 
የሚጫወት የቋንቋ ክሂሌ አካሌ ነው፡፡ አንዴ ግሇሰብ 
በፅሁፍ አማካኝነት ሀሳቡን መግሇፅ ፣ አሊማውን 
ማሳካት ይችሊሌ፡፡ ስሇሆነም ይህንን ወሳኝ የሆነ ክሂሌ 
ከታችኛው ክሂሌ ጀምሮ በአግባቡ ማስተማር ይገባሌ፡፡ 
ነገር ግን በተግባር እየተሰራ ያሇው ከዙህ በተሇየና 
ሇክህለ አነስተኛ ትኩረት በሰጠ መንገዴ መሆኑን 
Prtatama (2014/2015) ገሌፀዋሌ፡፡ 
በብዘ መሌኩ ሲታይ በተሻሇ ዯረጃ መፃፍ በየትኛውም  
ቦታ እጅግ ተፈሊጊ ችልታ እየሆነ ከመምጣቱ አኳያ 

በሁለም የክፍሌ ዯረጃ የሚሰጥ ትምህርት አንደ ሚና 
የተማሪዎችን የመጻፍ ክሂሌ ማጎሌበት ነው፡፡ በተሇይ 
የተማሪዎች የክፍሌ ዯረጃ እየጨመረ ሲመጣ የመጻፍ 
ክሂሌ ሚናው እየጎሊ ይሄዲሌ (Brown, 2011; Hall & 
Strangman, 2008)፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎች 
ሀሳባቸውን በሚገባው ዯረጃ አገጣጥመው የተሻሇ 
ጽሁፍ ማዋቀር ይቅርና መሰረታዊ የሚባለ የጽህፈት 
ስርዓቶችን አሟሌተው የመጻፍ ችግር 
ይስተዋሌባቸዋሌ፡፡ 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች መማርን አሳሊጭ 
ስሇመሆናቸው የተሇያዩ የመማር ንዴፈሃሳቦች 
ያመሊክታለ፡፡ ሇምሳላ እንዯChen, Hirumi and 
Zhang (2007) ገሇጻ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን 
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የመጠቀም ምክንያት መነሻው የአዕምሯዊ መማር 
ንዴፈሃሳቦች ናቸው፡፡ በአዕምሯዊ መማር ንዴፈሃሳቦች 
መሰረትም መማር መረጃን በማብሊሊት ሂዯትና በዲራዊ 
እውቀት የሚወሰን ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች በመታገዜ የሚያውቁትን 
ሀሳብ ከአዱስ መረጃ ጋር ያስተሳስራለ፤ በአዲዱስ 
አውድች ውስጥ ይተገብራለ፡፡ 

የAusebel (1968)ን ስራ ዋቢ አዴርገው Zaini, 
Mokhtar, & Nawawi (2010) እንዲብራሩት የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋር የአዕምሯዊ መማር ውህዯት ወይም 
በአዱሱና በነባሩ ጉዲይ ሊይ ስምምነት መፍጠር 
የሚሇውን ንዴፈሳብ (assimilation theory) መሰረት 
አዴርጎ የተዋወቀ ነው፡፡ በተመሳሳይ Ausebel 
(1968)ን በመጥቀስChen, Hirumi & Zhang 
(2007)እንዲስረደት እንዯላልቹ የአዕምሯዊ ንዴፈሀሳብ 
዗ርፎች ሁለ የውህዯት ንዴፈሀሳብ መረጃ በአዕምሮ 
ውስጥ የሚዯራጀው ከጥቅሌ ወዯ ዜርዜር ተዋረዲዊ 
አሰዲዯር ባሇው መሌኩ እንዯሆነ ይታመናሌ፡፡ መማርም 
መረጃዎች ስርዓታዊ በሆነ አዯረጃጀት ሲቀርቡና 
በአዕምሮ ውስጥም በተሳሰረ ሁኔታ ሲዯራጁ 
እንዯሚሳሇጥ ያስገነዜባሌ። የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
ሚናም ተማሪዎች አዲዱስ መረጃዎችን ከቀዯመ 
እውቀታቸው ጋር እንዱያስተሳስሩና በአዲዱስ አውድች 
ውስጥ ይህን የእውቀት ትስስር በተግባር 
እንዱጠቀሙበት ያግዚሌ። 

Mayer (1979) በበኩሊቸው የAusubel (1968)ን 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን ጽንሰሃሳብ የውህዯት-ቅበሊ 
ከሚሇው ንዴፈሀሳባቸው (assimilation encoding 
theory) አንጻር ተርጉመው ሇማሳየት ጥረት 
አዴርገዋሌ፡፡ የዙህም መሰረት ሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
የተሳካ አጠቃቀም በትውስታ ውስጥ የማዋሃዴ አውዴ 
በመኖርና እውቀትን በንቃት በመጠቀም ተጽዕኖ ስር 
እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ 

ከዙህም ላሊ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች ከአዕምሮ-መር 
የመማር ንዴፈሃሳቦች (brain-based learning 
theories) ጋር ትስስር እንዲሇው የCaine and Caine 
(1991) ሀሳብ መነሻ በማዴረግ Chen, Hirumi and 
Zhang (2007) ገሌጸዋሌ፡፡ በአዕምሮ-መር የመማር 
ንዴፈሃሳቦችም መሰረት ከመረጃ ይሌቅ ትርጉም 
ጠቃሚ እንዯሆነ ብልም ንቁ የመረጃ ማብሊሊት 
(information processing) ከዲራዊ እውቀት ጋር 
ከፍተኛ ተዚምድ እንዲሊቸው ያመሊክታሌ፡፡ በመሆኑም 
ተማሪዎች አዲዱስ መረጃዎችን ከዲራዊ እውቀታቸው 
ጋር እንዱያዚምደ መምህራን በቅዴሚያ ከማዚመጃ 
ስሌቶች ጋር ማስተዋወቅ ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮችም ከማዚመጃ ስሌቶቹ ውስጥ 
የሚመዯቡ ናቸው፡፡ 

በአንዴ ጊዛ በርካታ የስሜት ህዋሳቶችን በማስተባበር 
መማርን መከወን ሊይ በሚያተኩረው በMayer (1997) 
አይነተብዘ ሚዱያ መማር አፍሌቆታዊ ንዴፈሃሳብ 
(generative theory of multimedia learning) 
መሰረት ዯግሞ ትርጉምአ዗ሌ መማር የሚፈጠረው 
ተማሪዎች ከቀረበሊቸው ግብዓት ጠቃሚ መረጃዎችን 
መርጠው፣ መረጃዎቹን ተያያዥነት ወዲሇው አዕምሯዊ 
ውክሌና ሲያዯራጁና አዱስ የተፈጠረውን ሀሳብ 
ከባሇፈዉ ሀሳብ ጋር ማዋሃዴ ሲችለ ነው፡፡ የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮችም ተማሪዎች ሀሳባቸውን በቃሊትና 
በምስሌ አቀናጅተው የሚያፈሌቁበትን እዴሌ 
ስሇሚፈጥሩ መማራቸው የተሳሇጠ እንዱሆን ያግዚለ፡፡ 
በተሇይም በመጻፍ ክሂሌ መማር ውስጥ የተሇያየ 
የአዯረጃጃት ባህርይ ሊሊቸው ሀሳቦች የሚስማሙ ስዕሊዊ 
የሀሳብ ማዋቀሪያዎችን ከቁሌፍ ሀሳቦች ጋር 
አቀናጅተው ሇማሳየት ስሇሚያስችለ የመጻፍ ሂዯቱን 
ሇማሳሇጥ ወሳኝ ሚና ይኖራቸዋሌ፡፡  

በPaivio (1986) የጥምርኮዴ የመማር ንዴፈሃሳብ 
(dual-coding theory) መሰረት ዯግሞ እሳቦት ቃሊዊና 
ኢቃሊዊ በሚባለ ሁሇት የተሇያዩ ግን የርስበርስ ትስስር 
ባሊቸው ሥርዓቶች ይገሇጻሌ፡፡ የመጻፍ ስራም ከፍተኛ 
የእሳቦት ችልታን የሚጠይቅ ነው፡፡ ሀሳቦችን 
የመምረጥ፣ የማዯራጀትና እንዯየዜምዴናቸው 
የማስተሳሰር ስራን ይጠይቃሌ፡፡ የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮችም እይታዊና ቃሊዊ የመረጃ ማብሇያ ስርዓቶችን 
በጥምረት የመተግበር እዴሌ ስሇሚሰጡ መረጃን 
የመምረጥ፣ በአዕምሯዊ ውክሌና የማዯራጀትና ከላልች 
ሀሳቦች ጋር የማዋሃዴ አዕምሯዊ ሂዯቶች ያሳሌጣለ፡፡ 
በተሇይም የPaivio (1986) ጥምርኮዴ የመማር 
ንዴፈሃሳብ ቃሊዊና ኢቃሊዊ መረጃዎች ጎን በጎን 
የሚብሊለበት አጋጣሚ ሲፈጠር ሀሳብ የማፍሇቅም ሆነ 
የማዯራጀት ሂዯት ሊይ እገዚ እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችም ቃሊዊና ኢቃሊዊ የሀሳብ 
ማስፈሪያ ስሌቶችን አጣምረው መተግበር የሚያስችለ 
በመሆናቸው መጻፍን ሇማሳሇጥ ሚናቸው ከፍ ያሇ 
ይሆናሌ፡፡ 

በትምህርት፣ በስራና በማህበራዊ አውድች ውስጥ 
መጻፍ አስፈሊጊ ክሂሌ ቢሆንም የመማር ሂዯቱ 
አስቸጋሪ ተግባር ነው፡፡ ሇተማሪዎች ቀርቶ ብዘ 
መምህራን ክሂለን በአግባቡ ባሇመማራቸውና የመጻፍ 
ሌምዲቸውን በስራ ስሇማያዲብሩ መጻፍን ሇማስተማር 
ባሊቸው ብቃት እንዯማይተማመኑ Shin (2003)ን ዋቢ 
አዴርገው Marashi and Massoodi-Hematabadi 
(2011) ገሌጸዋሌ፡፡ የመጻፍ ስራን አስቸጋሪ 
የሚያዯርገው ሀሳቦችን ማፍሇቅና ማዋቀር ብቻ ሳይሆን 
ሀሳቦችን ተነባቢ ወዯሆነ ቴክስት የመሇወጥ ሂዯት 
ጭምር ነው፡፡ እንዱያውም የብዘ ሰዎች የመጻፍ ችግር 
መጻፍን መጀመር ሊይ ወይም ከምን ሌነሳ የሚሇው 
ጉዲይ ነው፡፡  



Abyssinia Journal of Culture and Indigenous Knowledge Vol. 1, No. 1, 2022, 1-13 

 

 

3 
 

መጻፍ ሇተሇያዩ አሊማዎች ሀሳብን የመግሇጽና 
የማመንጨት ችልታን በመጠቀም በጽሁፍ መግባባት 
ነው (Richard, 2003)፡፡ በርካታ ቁጥር ያሊቸው 
ተማሪዎች ሀሳባቸውን የማመንጨት፣ የማዯራጀት 
ብልም በአግባቡ የተዯረጀ ጽሁፍ የመጻፍ ችግር 
እንዲሇባቸው ይገሌጻለ፡፡ እንዯUnzeta (2009) ገሇጻም 
ብዘዎቹ ተማሪዎች በማቀዴ፣ በማዯራጀት፣ በመከሇስ፣ 
በአርትዖት የመጻፍ ሂዯት ዯረጃዎች ሁለ በርካታ 
ችግሮች ይገጥሟቸዋሌ፡፡ የችግሩን ስፋት 
የሚያጠናክረው “ብዘጊዛ እንዯሚስተዋሇው በመጻፍ 
ስራ ተማሪዎች ሶስት ችግሮች አለባቸው፤ ክብዯትና 
ቅሇታቸው እንዯተማሪው ሁኔታ የሚሇያይ ቢሆንም 
የሀሳብ እጥረት ወይም የሚጽፉት ማጣት፣ የቋንቋ 
ችልታ ማነስ እና ሀሳብን በአግባቡ ማዯራጀት 
አሇመቻሌ ተጠቃሽ ችግሮች ናቸው፡፡” በማሇት ማረው 
(1996፣ v¡¡) ያቀረቡት ሀሳብ ነው፡፡ በተሇይም 
በማቀዴና በማዯራጀት ዯረጃዎች የሚገጥሟውን 
ችግሮች ካሌፈቱ ወዯላልቹ የመጻፍ ሂዯቶች 
ተሸጋግረው የመጻፍ ስራን ሇመስራት እንዯሚቸገሩ 
የዙህ ጥናት አቅራቢም በስራ ሌምዶ ታዜባሇች፡፡ 
በሁለም አቅጣጫ ሇተማሪዎቹ ዜቅተኛ የመጻፍ ችልታ 
ከሚጠቀሱ ምክንያቶች አብዚኛዎቹ ክሂለን ሇማስተማር 
እያገሇገለ ያለት ዗ዳዎች ባሊቸው አዋጭነት ሊይ 
ያተኮሩ ነው፡፡  ብዘ ጊዛ በስራ ሊይ የሚውለት 
዗ዳዎች መምህራን ርዕስ ያቀርባለ፤ ተማሪዎች 
ይጽፋለ፤ መምህራን የተማሪዎቹን ጽሁፎች 
ይገመግማለ፤ ግብረመሌስ ይሰጣለ፡፡ እንዱህ አይነቱ 
዗ወትራዊ አቀራረብ በአጥኚዋ እይታ ውጤታማ 
ያሌሆነ ብልም ተነሳሽነትን የሚያዲክም፣ ሇመጻፍ 
አለታዊ ዜንባላ እንዱኖር የሚያዯርግ ነው፡፡ Chohan 
(2011) እንዯገሇጹትም በመጻፍ ክሂሌ ማስተማር 
ትግበራ ውስጥ ብዘ መምህራንን የሚፈትናቸው ችግር 
ተማሪዎቻቸው ሇመጻፍ ስራ ያሊቸው አመሇካከትና 
ተነሳሽነት ዜቅተኛ መሆን ጭምር ነው፡፡ ስሇዙህ 
ተማሪዎች በመጻፍ ውጤታማ፣ ተነሳሽና አወንታዊ 
ዜንባላ እንዱኖራቸው የሚያግዜ አማራጭ የመጻፍ 
ክሂሌ አቀራረብ ማቅረብ ያስፈሌጋሌ፡፡ 

ከዙህም በተጨማሪ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን የመጻፍ 
ክሂሌን ሇማዲበር ያሊቸውን ሚና የፈተሹ ጥናቶችም 
የሚቃረኑ ውጤቶችን ማሳየታቸው ተጨማሪ ጥናት 
ሇማዴረግ የሚያነሳሳ ችግር ነው፡፡ ሇምሳላ የተወሰኑት 
ጥናቶች (Cronin, Barkley, &  Sinatra ,1992; 
Delarose ,2011; Meera & Aiswary, 2014; 
Miller, 2011; Sharrock, 2008) የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮችን የተማሪዎችን የመጻፍ ውጤት እንዲሻሻለ 
አመሊክተዋሌ፡፡ ላልች ጥናቶች ዯግሞ (Blair, 
Ormsbee, & Brandies, 2002; Marashi, & 
Massoodi-Hematabadi, 2011) በቢጋሮች የተዯገፈ 
ትምህርት የተማሪዎችን የመጻፍ ውጤት 

አሇማሻሻሊቸውን አሳይተዋሌ፡፡እንዱህ አይነት የጥናቶች 
ውጤት መጣረስ መኖሩም በጉዲዩ ዘሪያ ተጨማሪ 
ጥናቶችን ማዴረግ አስፈሊጊ መሆኑን ያመሊክታሌ፡፡  

እንዯመጻፍ ግሇብቃት እምነት፣ የመጻፍ ተግባራትን 
በራስ መምራት ባለት የመጻፍ ተነሳሽነት ዗ርፎችና 
በመጻፍ ችልታ መካከሌ ዜምዴና መኖሩን የMcCarthy 
et al. (1985)፣ Schunk & Zimmerman (1994)፣ 
የZimmerman & Martinez-Pons (1990) ያሳዩ 
ጥናቶች መኖራቸውን Pajares (1996) አስረዴተዋሌ፡፡ 
እነዙህ ጥናቶች በመጻፍ ተነሳሽነትና በመጻፍ ችልታ 
መካከሌ ትስስር መኖሩን ቢጠቁሙም ተዚምዶዊ 
ንዴፍን ተከትሇው የተሰሩ በመሆናቸው በተሊውጦዎቹ 
መካከሌ ስሇሚኖረው የምክንያትና ውጤት ግንኙነት 
የተሟሊ መረጃ ሉሰጡ አይችለም፡፡ ስሇዙህም ፍትነታዊ 
የምርምር ንዴፍን መሰረት አዴርጎ በሚሰራ ጥናት 
ተሊውጦዎቹ ያሊቸውን ግንኙነት መፈተሽ አስፈሊጊ 
ይሆናሌ፡፡ 

ከሊይ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው በጥናቶቹ ከታየው 
የውጤት ተቃርኖ ችግር በተጨማሪም በአጠናን 
዗ዳዎቻቸው ሊይ ክፍተቶች መኖራቸው ጉዲዩ 
ተጨማሪ ጥናት እንዱዯረግበት የሚያነሳሳ ችግር ነው፡፡ 
አብዚኛዎቹ በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች ማስተማር ሊይ 
የተሰሩት ጥናቶች እንዯመጻፍ ተነሳሽነትና አመሇካከት 
ባለት ስሜታዊ ባህርያት ሊይ የሚያመጣውን ሇውጥ 
አካትተው የፈተሹ አይዯለም፡፡ በመጻፍ ክሂሌና 
በተማሪዎች የተነሳሽነት ባህርያት መካከሌ የተሰሩት 
ጥናቶችም (Boscolo, Favero & Borghetto, 2007; 
Boscolo, & Hidi, 2007;Pajares, 2003) ቢሆኑ 
አብዚኛዎቹ የተሊውጦዎቹን ተንባይ ተተንባይነት 
በተዚምድ የምርምር ንዴፎች ከመፈተሽ አሌፈው 
ያሊቸውን የምክንያትና ውጤት ትስስር የሇኩ 
አይዯለም፡፡ እንዯBishop (2013) እና Blair, 
Ormsbee, & Brandes (2002)ያለት ጥናቶች ዯግሞ 
የመጻፍ ክሂሌ እክሌ (disabled) ባሇባቸው የተሇዩ 
ተማሪዎች ሊይ ብቻ የተካሄደ በመሆናቸው መዯበኛ 
ባህርይ ሊሊቸው ተማሪዎች የሚሰሩ አይሆኑም፡፡ 
ከዙህም ላሊ አብዚኛዎቹ ጥናቶች በሁሇተኛ ቋንቋና 
በውጭ ቋንቋ የማስተማር አውዴ ውስጥ የተሰሩ 
በመሆናቸው በአፍመፍቻ ቋንቋ አውዴ ውስጥ 
ስሇሚማሩ ተማሪዎች የተሟሊ መረጃ የሚሰጡ 
አይዯለም፡፡ በመጨረሻም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የመጻፍ ክሂሌን ከማጎሌበት 
አኳያ ያሊቸውን ሚና የፈተሸ ጥናት አጥኝዋ 
ካነበበቻቸው ምንጮች ውስጥ አሌተገኘም፤ ይህም 
እንዯአንዴ የጥናት መነሻ ሆኗታሌ፡፡ 

የመጻፍ ስራ ሌምዴ ሊሊቸው ሰዎች ሳይቀር መጻፍ 
አስቸጋሪና ውስብስብ ክሂሌ ነው፡፡ በተሇይ ዯግሞ 
የመጻፍ ክሂሊቸው ገና በጅምር ሊይ የሚገኙ የሁሇተኛ 
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ዯረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች ሇዯረጃው 
በሚጠበቅባቸው መጠን ሀሳባቸውን በጽሁፍ አፍሌቀው 
ከማቅረብ አኳያ መሰረታዊ ችግሮች እንዲለባቸው 
በዯረጃው የሚያስተምሩ የቋንቋ መምህራን ሲናገሩ 
ይሰማሌ፤ የዙህ ጥናት አቅራቢም በስራ ተመክሯዋ 
በርካታ ቁጥር ያሊቸው ተማሪዎች ሀሳባቸውን በቃሌ 
የመግሇጽ ብቃታቸውን ያክሌ በጽሁፍ በሚገሌጹበት 
ጊዛ የማዯራጀት ችልታቸው አነስተኛ በመሆኑ በዯንብ 
የተቀነባባረ ጽሁፍ አሇመጻፋቸውን ተመሌክታሇች፡፡ 
ከቋንቋ ትምህርት ውጭ ያለት መምህራንም ቢሆኑ 
ኢ-መዯበኛ በሆነ ውይይት ሊይ ተማሪዎች በየትምህርት 
አይነቶቹ መጻፍን ሇሚጠይቁ ተግባራት 
የሚፈሇግባቸውን ያህሌ ችልታ እንዯላሊቸው ሲናገሩ 
መስማት የተሇመዯ ነው፡፡ 

ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት ነባራዊ ችግሮችና በተሰሩ 
ምርምሮች ዘሪያ የታዩ ክፍተቶች ይህን ጥናት 
ሇማካሄዴ አጥኝዋን አነሳስተዋታሌ፡፡ ስሇዙህም የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች የተማሪዎችን የመጻፍ ስራ በማሳሇጥ 
በመጻፍ ችልታቸውና በመጻፍ ተነሳሽነታቸው ሊይ 
የሚኖራቸውን ሚና በጥናት መፈተሽ አስፈሊጊ ሆኖ 
አግኝተዋሇች፡፡ በመሆኑም በአማርኛ ቋንቋ መማር 
አውዴ ውስጥ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን መሰረት 
ያዯረገ የመጻፍ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ 
የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታና የመጻፍ ተነሳሽነት 
ሇማሻሻሌ የሚኖውን ሚና መመርመር የዙህ ጥናት 
ዋነኛ ትኩረት ሆኗሌ፡፡ 

የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች 
ጥናቱ ሇሚከተለት መሰረታዊ ጥያቄዎች ምሊሽ 
ይሰጣሌ፡፡ 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት፡- 

1. በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የመጻፍ ክሂሌን 
መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ 
ያሻሽሊሌ? የተጽዕኖ ዯረጃውስ ምን ያህሌ 
ነው? 

2. በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የተዯገፈ የመጻፍ 
ክሂሌ ትምህርት የተማሪዎችን የመጻፍ 
ተነሳሽነት ያጎሇብታሌ? የተጽዕኖ ዯረጃውስ 
ምን ያህሌ ነው? 

 
የጥናቱ አሊማ 
በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
ታግዝ መጻፍን መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ 
ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና መፈተሽ የዙህ ጥናት ዋና 
አሊማ ነው፡፡ በዙህ ዋና አሊማ ስርም የሚከተለት ንኡስ 
አሊማዎች አለ፡፡ 

1. በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የተዯገፈ የመጻፍ 
ክሂሌ ትምህርት የተማሪዎችን የመጻፍ   
ክሂሌን ሇማዲበር ያሇውን ሚና መመርመር 

2. በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የታገ዗ የመጻፍ 
ክሂሌ ትምህርት ተማሪዎች ሇመጻፍ ስራ 
ያሊቸውን ተነሳሽነት ሇማሻሻሌ ያሇውን ሚና 
መፈተሽ ናቸው፡፡  

የአጠናን ዗ዳ 
የምርምሩ ዓይነትና ስሌት 
ይህ ጥናት በዓይነቱ መጠናዊ ምርምር (Quantitative 
Research) ነው፡፡ ጥናቱ ፍትነትመሰሌ (Quasi-
experimental) ስሌትን የተከተሌም ነው፡፡ በመሆኑም 
የማመሳከሪያ ቡዴን ያሇው ተመጣጣኝ የፍትነት-
ማመሳከሪያ ስሌትን (matched experimental–
comparison design) ተከትል ቅዴመትምህርት 
ፈተናና ዴህረትምህርት ፈተና ፍትነትመሰሌ (Quasi-
experimental pre-test and post-test with 
comparison group) የምርምር ስሌት ተግባራዊ 
ተዯርጓሌ፡፡  

የጥናቱ ተሳታፊዎች አመራረጥ 
የጥናቱ ተተኳሪዎች የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
ተማሪዎች ናቸው፡፡ በአጣዬ ከተማ የከፍተኛ መሰናድ 
ትምህርትና ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤት በ2010 ዓ.ም 
በ዗ጠነኛ ክፍሌ ተመዜግበው የሚማሩ ወንዴ 503፣ 
ሴት 512 በዴምሩ 1015 ተማሪዎች የጥናቱ 
ተተኳሪዎች ነበሩ፡፡ ስሇዙህም የጥናቱ ቦታም ሆነ 
ጥናቱ የተካሄዯበት ትምህርትቤት የተመረጡት በዓሊማ 
ንሞና ዗ዳ ነው፡፡ ሇዙህም ምክንያቱ ቦታው ሇአጥኚዋ 
የስራ አካባቢ ቅርብ በመሆኑ ጥናቱን በቅርበት 
ሇመከታተሌ፣ በጥናቱ የሚያግዘ መምህራንን 
ሇማግኘትና በጥናቱ የሚሳተፉ ተማሪዎችን ትብብር 
ሇማግኘት፣ ከሌዩ ሌዩ ወጪዎች አንጻርም የተወሰነ 
ቅናሽ ስሇሚኖረው ነው፡፡ ይሁን እንጂ የሙከራ 
ቡዴኑና የቁጥጥር ቡዴኑ የተሇዩት እኩሌ እዴሌ ሰጭ 
ንሞናን ተከትል ነው፡፡ ይኸውም በትምህርት ቤቱ 
ከተገኙት የ዗ጠነኛ ክፍሌ 17 የመማሪያ ክፍልች በተራ 
እጣ ንሞና ዗ዳ 9ኛ B እና C ተመርጠዋሌ፡፡ ከዙያም 
ቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ ፈተና እንዱወስደ 
ከተዯረገ በኋሊ ሙከራው ከመካሄደ በፊት በመጻፍ 
ችልታቸው ተመጣጣኝ  መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ 
በቅዴመትምህርት ፈተና ውጤቱ መሰረት በመጻፍ 
ችልታቸው ያሊቸው ተመጣጣኝነት ከታወቀ በኋሊም 
ሇሁሇቱ መማሪያ ክፍልች እጣ በመምታት 9ኛ B 
የሙከራ ቡዴን፣ 9ኛ C ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን 
መሆናቸው ተሇይቷሌ፡፡ በመሆኑም በ9ኛ B ውስጥ 
የተገኙት ወንዴ 20፣ ሴት 26 በዴምሩ 46 ተማሪዎች 
በሙከራ ቡዴኑ የተሳተፉ ሲሆን፣ በ9ኛ C ውስጥ 
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የተገኙት ወንዴ 22፣ ሴት 24 በዴምሩ 46 ተማሪዎች 
በቁጥጥር ቡዴኑ ተሳትፈዋሌ፡፡  

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 
ሇዙህ ጥናት በመረጃ መሰብሰቢያነት የዋለት የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተናና የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ 
የጽሁፍ መጠይቅ ናቸው፡፡ 
 የመጻፍ ችልታ መሇኪያ ፈተና 

የዙህ ጥናት ተሳታፊዎች በጥናቱ ሂዯት ሁሇት ጊዛ 
የመጻፍ ችልታ ፈተናን ተፈትነው መረጃ ተሰብስቧሌ፡፡ 
የመጀመሪያው ቅዴመትምህርት (Pre-test) የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተናእና ዴህረትምህርት (Post-test) 
የመጻፍ ችልታ ፈተና ናቸው፡፡ ሇቅዴመትምህርትና 
ሇዴህረትምህርት የቀረበው ፈተና አንዴ ሲሆን 
ከቅዴመፍተሻ በፊት አምስት ክፍልችን ይዝ የተ዗ጋጀ 
ነበር፡፡ ይኸውም በአንቀጽ ውስጥ የቀረቡ የመሸጋገሪያ 
ቃሊትና ሀረጋትን ሇይቶ መጻፍ፣ በአረፍተነገሮች ውስጥ 
የሚታዩ አሊስፈሊጊ ዴግግሞሾችን በማስወገዴ በራስ 
አባባሌ እንዯገና መጻፍ፣ የተ዗በራረቁ አረፍተነገሮችን 
በማስተካከሌ የመንስኤና ውጤት ትስስርን የሚያሳይ 
አንቀጽ መጻፍ፣ የተ዗በራረቁ አረፍተነገሮችን 
ቅዯምተከተሌ በማስተካከሌ ገሊጭ አንቀጽን መጻፍ፣ 
በአንዴ ርዕስ በመጀመሪያ መንዯርዯሪያ አረፍተነገርን 
በመመስረት የሀሳብ ዜምዴናቸውን የጠበቁ፣ ከዋናው 
ሀሳብ ያሊፈነገጡ፣ ሰዋስዋዊ ስህተቶች የላለባቸውና 
ተገቢ የስርዓተነጥቦች አጠቃቀም በሚታይባቸው 
አረፍተነገሮች የምክንያትና ውጤት ትስስርን የሚያሳይ 
አንቀጽ መገንባትን የሚመሇከቱ ጥያቄዎችን ይዞሌ፡፡ 
እነዙህ ጥያቄዎች የተመረጡበት ምክንያት በክፍሌ 
ዯረጃው ሇማስተማሪያነት በቀረበው የተማሪ መጽሃፍም 
ሆነ በመርሃትምህርቱ የመጻፍ ክሂሌን ሇማስተማር 
የቀረቡት መሌመጃዎች በአመዚኙ ያሊቸውን የይ዗ት 
ትኩረት መነሻ በማዴረግ ነው፡፡ በተጨማሪም 
የተመረጡት ይ዗ቶች በተማሪ መጽሃፍ ውስጥ 
በተዯጋጋሚ ሇሌምምዴ የቀረቡ መሆናቸው ከላልቹ 
የመጻፍ ክሂሌ ይ዗ቶች ይሌቅ በፈተናው እንዱካተቱ 
ሇመመረጣቸው ምክንያት ሆኗሌ፡፡ 

ፈተናው በዙህ መሌኩ ከተ዗ጋጀ በኋሊ አንዴ የ3ኛ 
ዱግሪ ያሇው የዩኒቨርሲቲ የአማርኛ ቋንቋ መምህርና 
ሁሇት የመጀመሪያ ዱግሪ ያሊቸው የመሰናድ ትምህርት 
ቤት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ገምግመው አስተያየት 
ሰጥተውበታሌ፡፡ እንዱሁም ፈተናው በዋናው ጥናት 
ወቅት የእያንዲንደ የጥናቱ ተሳታፊ መሌስ በሶስት 
አራሚዎች ታርሞ የአራሚ዗ሇሌ አስተማማኝነቱ 
(inter-rater reliability) በክሮንባኽ አሌፋ (Cronbach 
Alpha) ቀመር ተፈትሾ በቅዴመትምህርት = .981፣ 
በዴህረትምህርት = .994 የአስተማማኝነት ውጤት 
ተገኝቷሌ፡፡ ይህም የተገኘው ውጤት ከፍተኛ 
አስተማማኝነት እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 

የጽሑፍ መጠይቅ 
የዙህ ጥናት ላሊው የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 
የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ የጽሁፍ መጠይቅ ነው፡፡ 
የጽሁፍ መጠይቁም ተማሪዎች በሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮች መጻፍን መማራቸው ሇመጻፍ ስራ ባሊቸው 
ተነሳሽነት ሊይ የሚያስከትሇው ሇውጥ እንዲሇ 
ሇመፈተሽ ያገሇገሇ ነው፡፡ መጠይቁ Payne (2012) 
ሇተመሳሳይ ተግባራት የተጠቀሙበትን በአጥኚዋ 
ወዯአማርኛ ቋንቋ ተተርጉሞ የተ዗ጋጀ ነው፡፡ ይህ 
መጠይቅ 37 ጥያቄዎች ያለት ሲሆን ከበጣም 
አሌስማማም (0) እስከበጣም እስማማሇሁ (4) የሚመለ 
አምስት አማራጮችን ይዝ በሉከርት ስኬሌ የተ዗ጋጀ 
ነው፡፡ በዋናነትም የመጻፍን አስዯሳችነት (enjoyment) 
፣የመጻፍ ግሇብቃት እምነት(self efficacy) ፣ የመጻፍ 
አገሌግልት (instrumentality) ፣ በመጻፍ የሚገኝ 
እውቅና (recognitiont) እና ሇመጻፍ የሚዯረግ ጥረት 
አምስት የመጻፍ ተነሳሽነት ዗ርፎችን አካቶ የቀረበ 
ነው፡፡ መጠይቁ በክሮንባኽ አሌፋ (Cronbach Alpha) 
ቀመር በተዯረገሇት የአስተማማኝነት ፍተሻም α= 0.95 
የተገኘ በመሆኑ ከፍተኛ አስተማማኝነት እንዲሇው 
ተጠቁሟሌ፡፡  
ይህ መጠይቅ በአጥኚዋ ወዯአማርኛ ከተተረጎመ 
በኋሊም በቅዴመጥናት (pilot study) ዯረጃ ከዋናው 
ጥናት ተሳታፊዎች ጋር ተመሳሳይ ሁኔታ ሊሊቸው 30 
የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች ቀርቦ አስተማማኝነቱ 
በክሮንባኽ አሌፋ (Cronbach Alpha -α) ቀመር 
ተፈትሾ =0.909 አስተማማኝነት መጠን ተገኝቷሌ፡፡ 
ስላቱንም ተከትል አንዴም ጥያቄ ሳይቀነስ በአንዲንዴ 
ጥያቄዎች ሊይ ብቻ መጠነኛ የቃሊትና ሀረጋት ማሻሻያ 
ተዯርጎበት (ከአባሪ 5 ይመሇከቷሌ)  ሇዋናው ጥናት 
በመረጃ መሰብሰቢያነት ውሎሌ፡፡ በዋናው ጥናት 
ወቅትም በሁሇቱ ቡዴኖች ከተሳተፉ 92 ተማሪዎች 
በዙሁ መጠይቅ የተሰበሰበው መረጃ አስተማማኝነት 
በዴጋሜ በክሮንባኽ አሌፋ ቀመር ሲፈተሽ 
በቅዴመትምህርት ዯረጃ = 0.930፣ በዴህረትምህርት 
ዯረጃ = 0.912 መገኘቱ አስተማማኝነቱ ከፍተኛ 
እንዯሆነ ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

የመረጃ አተናተን ዗ዳ 

የጥናቱን ተሳታፊዎች በሙከራ ቡዴንና በቁጥጥር 
ቡዴን ሇማዯራጀት የዋሇው ቅዴመሙከራ የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተና ሇየቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና 
መዯበኛ ሌይይት ተሰሌቷሌ፡፡ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ 
ውጤቶች መካከሌ የጎሊ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩም 
በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት (independent samples t-
test) ፍተሻ ተካሂድበታሌ፡፡ ከፍተሻውም ቀዯም ብል 
በዋናው ጥናት ወቅት በቅዴምትምህርት የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተናው ተማሪዎቹ ያገኙት ውጤት 
ወጥ ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን በሌዩ ሌዩ 
ቀመሮች የስጭት ወጥነት (Tests of Normality) 
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ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ በፍተሻው መሰረትም በኮሌሞጎሮቭ-
ስሚኖቭ (Kolmogorov-Smirnov) ስላት ተሰሌቶ 
ሇቁጥጥር ቡዴኑ 0.115 የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት 
ዯረጃ (df) የጉሌህነት መጠኑ (0.161) ከ0.05 
ስሇሚበሌጥ ጉሌህ ሆኖ አሌታየም፡፡ በተመሳሳይ 
ሇሙከራ ቡዴኑም የተገኘው 0.089 የተዚምድ መጠን 
በ46 የነፃነት ዯረጃ (df) የጉሌህነት መጠኑ (0.200) 
ከ0.05 ስሇሚበሌጥ ጉሌህ አሇመሆኑን አሳይቷሌ፡፡ 
ተዚምድው ጉሌህ አሇመሆኑም የየቡዴኖቹ 
ቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ መሇኪያ ፈተና 
ውጤት ወጥ ስርጭት እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 
በተጨማሪም በተያያዥ አምዴ ግራፍ በተዯረገው 
ፍተሻም የውጤቶቹ ስርጭት ወጥነት እንዲሇው 
ታውቋሌ፡፡ ይህም በፓራሜትራዊ ቴስት የሆነውን 
የባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ሇመጠቀም አንደ እሙን 
እንዯተሟሊ ይጠቁማሌ፡፡  

ሙከራው እንዯተጠናቀቀ ሁሇቱ ቡዴኖች የወሰደት 
ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ መሇኪያ ፈተናው 
ውጤትም ሇየቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና መዯበኛ 
ሌይይት ተሰሌቷሌ፡፡ ቡዴኖቹ በአማካይ ውጤቶቻቸው 
ሌዩነት መታየት አሇመታየቱም በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 
(independent samples t-test) ፍተሻ ተዯርጎበታሌ፡፡ 
ከዙህ ፍተሻ ቀዯም ብል በዋናው ጥናት ወቅት 
በዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ መሇኪያ ፈተናው 
ተማሪዎቹ ያገኙት ውጤት ወጥ ስርጭት ያሇው 
መሆን አሇመሆኑን በሌዩ ሌዩ ቀመሮች የስጭት 
ወጥነት ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ በፍተሻው መሰረትም 
በኮሌሞጎሮቭ-ስሚኖቭ ስላት ተሰሌቶ ሇቁጥጥር ቡዴኑ 
0.098 የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት ዯረጃ (df) 
የጉሌህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስሇሚበሌጥ ጉሌህ 
ሆኖ አሌታየም፡፡ በተመሳሳይ ሇሙከራ ቡዴኑም 
የተገኘው 0.115 የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት ዯረጃ 
(df) የጉሌህነት መጠኑ (0.154) ከ0.05 ስሇሚበሌጥ 
ጉሌህ አሇመሆኑን አሳይቷሌ፡፡ ተዚምድው ጉሌህ 
አሇመሆኑም የየቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተና ውጤት ወጥ ስርጭት እንዲሇው 
ያመሊክታሌ፡፡ በተጨማሪም በተያያዥ አምዴ ግራፍ 
በተዯረገው ፍተሻም የውጤቶቹ ስርጭት ወጥነት 
እንዲሇው ታውቋሌ፡፡ ይህም በፓራሜትራዊ ቴስት 
የሆነውን የባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ሇመጠቀም አንደ 
እሙን እንዯተሟሊ ይጠቁማሌ፡፡  

በሁሇቱ ቡዴኖች ውስጥ ያለ ተማሪዎች 
በቅዴመትምህርት ዯረጃ ያሊቸው የመጻፍ ተነሳሽነት 
ተመጣጣኝ መሆኑን ሇመሇካት ከቀረበው መጠይቅ 
የተገኘው መረጃም ሇቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና መዯበኛ 
ሌይይት ስላት ተዯርጓሌ፡፡ በአማካይ ውጤቶቻቸው 
ሌዩነት መታየት አሇመታየቱም በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 
(independent samples t-test) ተፈትሿሌ፡፡ 
ሙከራው እንዯተጠናቀቀ ሁሇቱ ቡዴኖች በመጻፍ 

ተነሳሽነታቸው መሇያየት መኖር አሇመኖሩን ሇመሇካት 
በዴጋሜ ከሞለት መጠይቅ የተገኘው ውጤትም 
ሇየቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና መዯበኛ ሌይይት 
ተሰሌቷሌ፡፡ ቡዴኖቹ በአማካይ ውጤቶቻቸው ሌዩነት 
መታየት አሇመታየቱም በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 
(independent samples t-test) ፍተሻ ተካሂድበታሌ፡፡  

በዋናው ጥናት ወቅት በቅዴምትምህርትና 
በዴህረትምህርት ዯረጃ የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ 
መጠይቁ ተማሪዎቹ ያገኙት ውጤት ወጥ ስርጭት 
ያሇው መሆን አሇመሆኑን በሌዩ ሌዩ ቀመሮች የስጭት 
ወጥነት (Tests of Normality) ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ 
በፍተሻው መሰረትም በኮሌሞጎሮቭ-ስሚኖቭ ስላት 
ተሰሌቶ ሇቁጥጥር ቡዴኑ በቅዴመትምህርት 0.098 
የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት ዯረጃ (df) የጉሌህነት 
መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስሇሚበሌጥ ብልም 
በዴህረትምህርት 0.107 የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት 
ዯረጃ (df) የጉሌህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 
ስሇሚበሌጥ ጉሌህ ሆኖ አሌታየም፡፡ በተመሳሳይ 
ሇሙከራ ቡዴኑም በቅዴመትምህርት 0.115 የተዚምድ 
መጠን በ46 የነፃነት ዯረጃ (df) የጉሌህነት መጠኑ 
(0.161) ከ0.05 ስሇሚበሌጥ፣ በዴህረትምህርት 0.121 
የተዚምድ መጠን በ46 የነፃነት ዯረጃ (df) የጉሌህነት 
መጠኑ (0.090) ከ0.05 ስሇሚበሌጥ ጉሌህ አሇመሆኑን 
አሳይቷሌ፡፡ ተዚምድው ጉሌህ አሇመሆኑም የየቡዴኖቹ 
ቅዴመትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ መጠይቅ 
ውጤት ወጥ ስርጭት እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 
በተጨማሪም በተያያዥ አምዴ ግራፍ በተዯረገው 
ፍተሻም የውጤቶቹ ስርጭት ወጥነት እንዲሇው 
ታውቋሌ፡፡ ይህም በፓራሜትራዊ ቴስት የሆነውን 
የባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ሇመጠቀም አንደ እሙን 
እንዯተሟሊ ይጠቁማሌ፡፡  

የጥናቱ ውጤት ትንተናና ማብራሪያ 
ከቅዴመትምህርትና ከዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ 
ፈተናዎችንና የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ መጠይቅን 
በመጠቀም በጥናቱ መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ 
መረጃዎቹም እንዯየባህርያቸው ተዯራጅተው የጥናቱን 
ጥያቄዎች መሰረት በማዴረግ እንዯሚከተሇው 
በቅዯምተከተሌ እየተተነተኑ ተብራርተዋሌ፡፡ በሁለም 
ትንታኔዎች ሇስታትስቲክሳዊ ስላቶቹ ፍተሻ የጉሌህነት 
ዯረጃ (Level of significance) 0.05 ተመርጧሌ፡፡ 

የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ “በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የመጻፍ ክሂሌን መማር 
የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ ያሻሽሊሌ?” የሚሌ ነው፡፡ 
ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ በቅዴሚያ የቁጥጥር ቡዴኑና 
የሙከራ ቡዴኑ ተሳታፊዎች ከሙከራው በፊት 
ያሊቸውን የመጻፍ ችልታ ዯረጃ መሇየት አስፈሊጊ 
በመሆኑ በተሰጣቸው ቅዴመትምህርት የመጻፍ ፈተና 
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ያመጡት ውጤት እንዯሚከተሇው በሠንጠረዥ 5.1 
ተጠቃል ቀርቧሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ 5.1 
 የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ አማካይ ንፅፅር በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት  
 
ቡድን ናሙና አማካይ 

(M) 
መደበኛ 
ልይይት 
(SD) 

የቲ-ዋጋ 
(t) 

የነጻነት ደረጃ 
(df) 

ጉልህነት (Sig.) (2-
ጫፍ) 

ቁጥጥር 46 21.52 4.889 

0.517 90 0.607 ሙከራ 
46 20.98 5.192 

 
ከሠንጠረዥ 5.1 እንዯሚታየው የሁሇቱ ቡዴኖች 
አማካይ ውጤቶች ሌዩነት 0.54 ብቻ በመሆኑ 
ተቀራራቢ ይመስሊለ፡፡ ከዙህም ላሊ የመዯበኛ ሌይይት 
ውጤቶቹ ብዘም የተራራቁ ባሇመሆናቸው የሁሇቱም 
ቡዴኖች የመጻፍ ውጤት ከየአማካዮቻቸው ያሊቸው 
ርቀት ተቀራራቢ መሆኑን ያመሊከታሌ፡፡ ይሁንእንጂ 
የአማካይ ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከሊቸው 
ስሊሇው የመጻፍ ችልታ ሌዩነት በእርግጠኝነት መናገር 
ያስቸግራሌ፡፡  

ሌዩነቱን በስታትስቲክስ ከመፈተሹ በፊትም ሁሇቱ 
ቡዴኖች በቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ አማካይ 
ውጤቶቻቸው የሌይይቱ መጠን እኩሌ መሆን 
አሇመሆኑን በላቪን የሌይይቶች ተመጣጣኝነት 
መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for Equality of 
Variances) ሲፈተሽ (F =0 .144, Sig<0.05) 
ተፈትሾ የተገኘው የጉሌህነት ዯረጃ (0.705) ከ0.05 
የበሇጠ ሆኖ ታይቷሌ፡፡ ይህም በቁጥጥር ቡዴኑና 
በሙከራ ቡዴኑ ቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ እኩሌ የሆነ የሌይይት 

መጠን እንዲሇ ስሇሚጠቁም ከስላቱ ፓራሜትራዊ 
የሆነው የቲ-ቴስት ዋጋ ተወስዶሌ፡፡  

ይህን ተከትልም ሌዩነታቸውን በስታትስቲክስ ስላት 
ማረጋገጥ ተገቢ ስሇሆነ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ 
መረጃው በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተሰሌቶ፣ 
ውጤቱ (t(90)=-0.517፣ P=0.607) ሆኗሌ፤ ይህም 
በቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታ አኳያ በሁሇቱ 
ቡዴኖች አማካዮች መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ 
ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ 

በዙህ መሌኩ በቅዴመትምህርት የመጻፍ ችልታቸው 
የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩ ከታወቀ በኋሊ የሙከራ ቡዴኑ 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ ፣ የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ 
ያሇሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ በተሇመዯው መንገዴ 
መጻፍን ሲማሩ ቆይተው ዴህረትምህርት የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተና ተፈትነዋሌ፡፡ ቡዴኖች 
በዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ መሇኪያ ፈተናው 
ያስመ዗ገቡት ውጤትም በሠንጠረዥ 5.2 ተነጻጽሮ 
ቀርቧሌ፡፡  

ሠንጠረዥ 5.2 

የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ አማካይ ንጽጽር በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት      

ቡድን ናሙና አማካይ 
(M) 

መደበኛ 
ልይይት 
(SD) 

የቲ-ዋጋ 
(t) 

የነጻነት 
ደረጃ (df) 

ጉልህነት 
(Sig.) 
(2-ጫፍ) 

 
ኤታ ካሬ 
(Eta 
squared) 

ቁጥጥር 46 23.60       5.379        

4.974 90 .000 0.22 
ሙከራ 

46 30.03       6.932   

 

በሠንጠረዥ 5.2 እንዯቀረበው በዴህረትምህርት የመጻፍ 
ችልታ መሇኪያ ፈተናው የሙከራ ቡዴኑ አማካይ 

ውጤት ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ ውጤት በ6.43 
በሌጦ ተገኝቷሌ፡፡ የመዯበኛ ሌይይቶች ውጤቶቻቸው 
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ግን ተቀራራቢነት ይታይባቸዋሌ፡፡ ይህም በሁሇቱም 
ቡዴኖች የተመ዗ገቡት የፈተና ውጤቶች ከየአማካያቸው 
የተመሳሳይ ርቀት ስርጭት እንዲሊቸው ያሳያሌ፡፡ 
ሆኖም የአማካይ ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ 
በመካከሊቸው ስሊሇው የመጻፍ ችልታ ሌዩነት በትክክሌ 
መናገር ያስቸግራሌ፡፡  

ሌዩነቱን በስታትስቲክስ ሇመፈተሽ በቅዴሚያ ሁሇቱ 
ቡዴኖች የዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ አማካይ 
ውጤቶቻቸው የሌይይቱ መጠን እኩሌ መሆን 
አሇመሆኑን በላቪን የሌይይቶች ተመጣጣኝነት 
መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for Equality of 
Variances) ሲፈተሽ (F =1 .969, Sig<0.05) 
የተገኘው የጉሌህነት ዯረጃ (0.164) ከ0.05 የበሇጠ ሆኖ 
ታይቷሌ፡፡ ይህም በቁጥጥር ቡዴኑና በሙከራ ቡዴኑ 
ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ እኩሌ የሆነ የሌይይት መጠን እንዲሇ 
ስሇሚጠቁም ከስላቱ ፓራሜትራዊ የሆነው የቲ-ቴስት 
ዋጋ ተወስዶሌ፡፡  

በማስከተሌም ሌዩነታቸውን በስታትስቲክስ ስላት 
ማረጋገጥ ተገቢ ስሇሆነ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ 
መረጃው በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተሰሌቶ፣ 
ውጤቱ (t(90)= 4.974፣ P=0.000) ሆኗሌ፤ ይህም 
በቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ መካከሌ 
በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ አመሊክቷሌ፡፡ 
የተጽዕኖ ዯረጃውም  (effect size) ከፍተኛ ሆኖ (eta 
squared = 0.22) ተገኝቷሌ፡፡ በመሆኑም በሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች መጻፍን የተማረው ቡዴን ብሌሃቱን 
ሳይጠቀም መጻፍን ከተማረው ቡዴን የበሇጠ የመጻፍ 
ችልታ እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ ከዙህ ውጤት ተነስቶም 
በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
መጻፍን መማር በተማሪዎች የመጻፍ ችልታ ውጤት 
ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ ያሳያሌ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ ይህ 
ሌዩነት የተፈጠረው የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች በሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች በታገ዗ ትምህርት የመጻፍ ክሂሌ 
እውቀታቸውን መቼና እንዳት አቀናጅተው መጠቀም 
እንዯሚችለ ተግባራዊ ግንዚቤ በማግኘታቸው ሉሆን 
ይችሊሌ ቢባሌም ተጠየቃዊ ይሆናሌ፡፡ በላሊ አገሊሇጽ 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች ተማሪዎቹ ተጨባጭ 
የመረጃዎች የተዯራጀ አወቃቀር እንዱፈጥሩ ብልም 
ከተነጣጠለ ሀሳቦች ይሌቅ ቁሌፍ በሆኑና ጽንሰሃሳባዊ 
ተዚምድዎች ባሎቸው ሀሳቦች ሊይ አተኩረው እንዱጽፉ 
(Delrose, 2011) እገዚ በማዴረጋቸው ሳይሆን 
አይቀርም፡፡ ምናሌባትም ላሊው ምክንያት የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች መረዲትን፣ ማዋቀርንና ትርጉምአ዗ሌ 
መማርን የሚያሳሌጡ በመሆናቸው (Janssen, 
Beissner & Yacci, 1993) የተማሪዎቹን ዴካም 

በመቀነስ ውስብስብ የሆነውን የመጻፍ ተግባር 
በማሳሇጥ በቀሊለ ስራቸውን የማከናወን እዴሌ 
መፈጠሩ ጋር የተያያ዗ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ተማሪዎቹ 
ሲጽፉ ሀሳባቸውን እንዱያዯራጁና የአስተሳሰብ የፈጠራ 
ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩ ስሇሚረዶቸው (Tracey, 
2006) የተሻሇ የመጻፍ ትግበራ እንዱያከናውኑ በማገዜ 
የመጻፍ ችልታቸውን ሇማጎሌበት አስተዋጽኦ 
አዴርገውም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

ይህ ውጤትም የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን ተጠቅሞ 
መጻፍን መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ 
እንዯሚያሻሽሌ ካመሊከቱት Ching & Chee (2010) ፣ 
Delarose (2011) ፣ Cronin, Barkley, & Sinatra 
(1992) ፣ Meera & Aiswary (2014) ፣ Meyer 
(1995) ፣ Miller (2011) ፣ Sharrock (2008) እና 
Unzueta (2009) ጥናቶች ውጤት ጋር ተዯጋጋፊነት 
ያሇው ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ ሆኖም ከእነዙህ ጥናቶች 
የMeyer (1995) እና የSharrock (2008) የመጻፍ 
ክሂሌ ጀማሪ በሆኑት በዜቅተኛ የክፍሌ ዯረጃዎች 
በሚገኙ፣ የChing & Chee (2010) ጥናት ዯግሞ 
በሳሌ የመጻፍ ችልታ ሊይ በዯረሱ በዩኒቨርሲቲ ዯረጃ 
በሚገኙ የጥናት ተሳታፊዎች ሊይ ተሰርተው የተገኙ 
ውጤቶች መሆናቸው ከግምት ውስጥ መግባት 
ይኖርበታሌ፡፡  

የዙህ ጥናት ውጤት በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የተዯገፈ 
ትምህርት የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ አሇማሻሻለን 
ካሳዩት Blair, Ormsbee, & Brandies (2002) እና 
Marashi, & Massoodi-Hematabadi (2011) 
ጥናቶች ውጤት ጋር ዯግሞ ተቃርኖ አሳይቷሌ፡፡ 
ምናሌባትም የBlair, Ormsbee, & Brandies (2002) 
ጥናት ዜግመት ባሇባቸው ተማሪዎች ሊይ ተሇይቶ 
የተሰራ መሆኑ፣ የMarashi, & Massoodi-
Hematabadi (2011) ጥናት ዯግሞ የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮቹን ራሳቸው ተማሪዎች እያዋቀሩ ሳይሆን 
መምህራን አዋቅረው እየሰጡ መማራቸው ከዙህ ጥናት 
ውጤት ጋር ተዯጋጋፊነት እንዲያሳዩ አዴርጓቸው 
ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
 

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ  “በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 
በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች የተዯገፈ የመጻፍ ክሂሌ 
ትምህርት የተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት 
ያጎሇብታሌ?” የሚሌ ነው፡፡ የጥያቄውን ምሊሽ ሇማወቅ 
በቅዴሚያ የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ 
ተሳታፊዎች ከሙከራው በፊት ያሊቸውን የመጻፍ 
ተነሳሽነት ዯረጃ ሇመሇየት የሚያስችሌ የጽሑፍ 
መጠይቅ በመጠቀም የተገኘው ውጤት እንዯሚከተሇው 
በሠንጠረዥ 5.3 ተጠቃል ቀርቧሌ፡፡ 
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ሠንጠረዥ 5.3 

 የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት አማካይ ንጽጽር በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡድን ናሙና አማካይ 
(M) 

መደበኛ 
ልይይት 
(SD) 

የቲ-ዋጋ 
(t) 

የነጻነት ደረጃ 
(df) 

ጉልህነት (Sig.) (2-
ጫፍ) 

ቁጥጥር 46 68.50       21.77 

-.188       90 0.851 ሙከራ 
46 67.61       23.58   

 

የሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች ሌዩነት 0.89 ብቻ 
በመሆኑ ተቀራራቢነት እንዲሊቸው ሠንጠረዥ 5.3 
ያሳያሌ፡፡ ከዙህም ላሊ የመዯበኛ ሌይይት ውጤቶቹ 
ብዘም የተራራቁ ባሇመሆናቸው የሁሇቱም ቡዴኖች 
የመጻፍ ተነሳሽነት ከየአማካዮቻቸው ያሊቸው ርቀት 
ተቀራራቢ መሆኑን ያመሊከታሌ፡፡ ይሁንእንጂ የአማካይ 
ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከሊቸው ስሊሇው 
የመጻፍ ተነሳሽነት ሌዩነት በእርግጠኝነት መናገር 
ያስቸግራሌ፡፡  

ሌዩነቱን በስታትስቲክስ ከመፈተሹ በፊትም ሁሇቱ 
ቡዴኖች በቅዴመትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት አማካይ 
ውጤቶቻቸው የሌይይቱ መጠን እኩሌ መሆን 
አሇመሆኑን በላቪን የሌይይቶች ተመጣጣኝነት 
መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for Equality of 
Variances) ሲፈተሽ (F =0 .437, Sig<0.05) 
ተፈትሾ የተገኘው የጉሌህነት ዯረጃ (0.510) ከ0.05 
የበሇጠ ሆኖ ታይቷሌ፡፡ ይህም በቁጥጥር ቡዴኑና 
በሙከራ ቡዴኑ ቅዴመትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ እኩሌ የሆነ የሌይይት 
መጠን እንዲሇ ስሇሚጠቁም ከስላቱ ፓራሜትራዊ 
የሆነው የቲ-ቴስት ዋጋ ተወስዶሌ፡፡  

የቡዴኖቹ የአማካይ ውጤቶች የሌይይት መጠን 
ተቀራራቢ መሆኑ ከታወቀ በኋሊ ሌዩነታቸውን 
በስታትስቲክስ ስላት ማረጋገጥ ተገቢ ስሇሆነ በሁሇቱ 
አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር 
አሇመኖሩን ሇማወቅ መረጃው በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 
ፍተሻ ተሰሌቶ፣ ውጤቱ (t(90)=--0.188 ፣ P = 
0.851) ሆኗሌ፤ ይህም በቅዴመትምህርት የመጻፍ 
ተነሳሽነት አንጻር በሁሇቱ ቡዴኖች አማካዮች መካከሌ 
በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ 

ሁሇቱ ቡዴኖች በቅዴመትምህርት የመጻፍ 
ተነሳሽነታቸው የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩ ከታወቀ በኋሊ 
የሙከራ ቡዴኑ በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ ፣ የቁጥጥር 
ቡዴኑ ዯግሞ ያሇሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ በተሇመዯው 
መንገዴ መጻፍን ሲማሩ ቆይተው በዴጋሜ 
ዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ መጠይቁን 
ሞሌተዋሌ፡፡ ቡዴኖች በዴህረትምህርት የመጻፍ 
ተነሳሽነት መሇኪያ መጠይቁ ያስመ዗ገቡት ውጤትም 
በሠንጠረዥ 5.4 ተነጻጽሮ ቀርቧሌ፡፡ 

 ሠንጠረዥ 5.4 

 የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት አማካይ ንጽጽር በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት  

ቡድን ናሙና አማካይ 
(M) 

መደበኛ 
ልይይት 
(SD) 

የቲ-ዋጋ 
(t) 

የነጻነት 
ደረጃ 
(df) 

ጉልህነት 
(Sig.) 
(2-ጫፍ) 

 
ኤታ ካሬ 
(Eta 
squared) 

ቁጥጥር 46 72.35      20.30       

2..742 90 .007 0.077 
ሙከራ 

46 84.61      22.52 
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በዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት መሇኪያ 
መጠይቁ ውጤት መሰረት የሙከራ ቡዴኑ አማካይ 
ውጤት ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ ውጤት በ12.26 
ብሌጫ እንዲሇው በሠንጠረዥ 5.4 የቀረበው መረጃ 
ያሳያሌ፡፡ የመዯበኛ ሌይይቶች ውጤቶቻቸው ግን 
ተቀራራቢነት ይታይባቸዋሌ፡፡ ይህም በሁሇቱም 
ቡዴኖች የተመ዗ገቡት የፈተና ውጤቶች 
ከየአማካያቸው የተመሳሳይ ርቀት ስርጭት 
እንዲሊቸው ያሳያሌ፡፡ ሆኖም የአማካይ 
ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከሊቸው ስሊሇው 
የመጻፍ ችልታ ሌዩነት በትክክሌ መናገር 
ያስቸግራሌ፡፡  

ሌዩነቱን በስታትስቲክስ ከመፈተሹ በፊትም ሁሇቱ 
ቡዴኖች በዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት 
አማካይ ውጤቶቻቸው የሌይይቱ መጠን እኩሌ 
መሆን አሇመሆኑን በላቪን የሌይይቶች 
ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for 
Equality of Variances) ሲፈተሽ (F =0 .393, 
Sig<0.05) ተፈትሾ የተገኘው የጉሌህነት ዯረጃ 
(0.532) ከ0.05 የበሇጠ ሆኖ ታይቷሌ፡፡ ይህም 
በቁጥጥር ቡዴኑና በሙከራ ቡዴኑ ዴህረትምህርት 
የመጻፍ ተነሳሽነት አማካይ ውጤቶች መካከሌ እኩሌ 
የሆነ የሌይይት መጠን እንዲሇ ስሇሚጠቁም ከስላቱ 
ፓራሜትራዊ የሆነው የቲ-ቴስት ዋጋ ተወስዶሌ፡፡  

በማስከተሌም ሌዩነታቸውን በስታትስቲክስ ስላት 
ማረጋገጥ ተገቢ ስሇሆነ በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች 
መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ 
መረጃው በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተሰሌቶ፣ 
ውጤቱ (t(90)= 2.742፣ P=0.007) ሆኗሌ፤ ይህም 
በቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የመጻፍ ችልታ መካከሌ 
በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ አመሊክቷሌ፡፡ 
የተጽዕኖ ዯረጃውም  (effect size) መካከሇኛ ሆኖ 
(eta squared = 0.077) ተገኝቷሌ፡፡ የሙከራ 
ቡዴኑ ከፍተኛ ዴህረትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት 
አማካይ ውጤት ማግኘቱም የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮቹን መማር በመጻፍ ተነሳሽነት ሊይ ጉሌህ 
ተጽዕኖ ያሳዴራሌ ማሇት ያስችሊሌ፡፡ ከዙህ ውጤት 
ተነስቶም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮች ታግዝ መጻፍን መማር በተማሪዎች የመጻፍ 
ተነሳሽነት ውጤት ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ ያሳያሌ 
ማሇት ይቻሊሌ፡፡ ይህ ሌዩነት የተፈጠረው የሙከራ 
ቡዴኑ ተማሪዎች በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮቹ 
ትምህርት የመጻፍ ክሂሌ እውቀታቸውን መቼና 
እንዳት አቀናጅተው መጠቀም እንዯሚችለ ባገኙት 
ተግባራዊ ግንዚቤ በመታገዜ በመጻፍ ሂዯቱ ንቁ 
ተሳታፊ የሚያዯርጓቸውን ተግባራት በመከወናቸው 
ነው ቢባሌ ምክንያታዊ ይሆናሌ፡፡  

ውጤቱም Hashemian & Heidari (2013) የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች ተማሪዎች በመጻፍ ተግባራቸው 
ሊይ በጽናት እንዱቆዩ፣ ሇመጻፍ ተግባር እንዱገፋፉ፣ 
የመጻፍ አቅማቸው ከፍ እንዲሇ እንዱሰማቸውና 
አሊማቸውን ሇማሳካት ቁርጠኝነት እንዱኖራቸው 
በማዴረግ የመጻፍ ተነሳሽነታቸውን እንዯሚያሻሽለ 
ከገሇጹበት ሀሳብ ጋር የሚዯጋገፍ ይመስሊሌ፡፡ 
በተጨማሪም መጻፍን በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች 
ተጠቅሞ መማር ተማሪዎች በመጻፍ ችልታቸው 
እያሳዩ ያለትን ሇውጥና እዴገት ጭምር እየገመገሙ 
እንዱያሌፉ ስሇሚያግዘ ትርጉም ያሇውና አስዯሳች 
እንዯሚያዯርገው Marten, Seagraves, Thacker, 
& Young (2005) የገሇጹትን ሀሳብ የሚያጠናክር 
ሆኗሌ፡፡ ከዙህም ላሊ Lancaster (2013) የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች በማስተማር ትግበራው መጠቀም 
ተማሪዎች ሇመጻፍ ስራ ፍቅር እንዱያዴርባቸው 
የሚያዯርግ የመማሪያ ክፍሌ አውዴ መፍጠሪያ 
አንደ መንገዴ ሆኖ ስሇሚያገሇግሌ ሇመጻፍ 
ተነሳሽነት እንዱኖራቸው አስተዋጽኦ እንዲሇው 
ካስገነ዗ቡበት ሀሳብ ጋር የተስማማ ነው፡፡ እንዱሁም 
ውጤቱ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን ተጠቅሞ መጻፍን 
መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት 
እንዯሚያሻሽሌ ካመሊከቱት የEissa (2012) ፣ 
Mede (2010) እና Zaini et al. (2010) ጥናቶች 
ውጤት ጋር ተዯጋጋፊነት አሳይቷሌ፡፡ 

ከዙህ በሊይ ከቀረቡት የጥናቱ ትንታኔዎች በመነሳት 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን መሰረት ያዯረገ የመጻፍ 
ክሂሌ ትምህርትም ተማሪዎች ሀሳብን ከማፍሇቅ፣ 
ከማዯራጀትና ከመገምገም ጋር የሚገጥሟቸውን 
መሰናክልች ሇማቃሇሌ ስሇሚያግዚቸው መጻፍን 
እንዯአስቸጋሪ ተግባር እንዲይቆጥሩት ብልም 
ዯጋግመው የመጻፍ ተነሳሽነት እንዱኖራቸው 
ስሇሚያዯርግ የመጻፍ ችልታቸው እንዱሻሻሌ በር 
ይከፍታሌ ሇማሇት ይቻሊሌ፡፡  

የጥናቱ መዯምዯሚያ 
በጥናቱ መነሻ ችግር ሊይ እንዯተገሇጸው በርካታ 
ቁጥር ያሊቸው የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤት 
ተማሪዎች ሀሳባቸውን የማመንጨት፣ የማዯራጀት 
ብልም በአግባቡ የተዯረጀ ጽሁፍ የመጻፍ ችግር 
ይታይባቸዋሌ፡፡ እንዴሁም ብዘዎቹ ተማሪዎች 
በማቀዴ፣ በማዯራጀት፣ በመከሇስ፣ በአርትዖት 
የመጻፍ ሂዯት ዯረጃዎች ሁለ በርካታ ችግሮች 
ይገጥሟቸዋሌ፡፡ ከመጻፍ ችልታቸው ማነስ ጋር 
ተያይ዗ው በሚገጥሟቸው እንቅፋቶች የተነሳም 
የመጻፍ ተነሳሽነት ያንሳቸዋሌ፡፡ እነዙህን ችግር 
ሇማቅሇሌ ከሚያስችለ መንገድች መካከሌ አንደ 
ትምህርቱን በብሌሀት የታገ዗ አዴርጎ ማቅረብ ነው፡፡ 
ከእነዙህ አቀራረቦች መካከሌ ዯግሞ የመጻፍ 
ትምህርትን በሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮች አማካይነት 
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ማቅረብ ተጠቃሽ ነው፡፡ ምክንያቱም የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮችን ተጠቅሞ መጻፍን መማር ውስብስብና 
አስቸጋሪ የሆነውን የመጻፍ ተግባር በማቅሇሌ 
የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታና የመጻፍ ተነሳሽነት 
በማጎሌበት ረገዴ ጉሌህና አወንታዊ ሇውጥ ማምጣት 
ችሎሌ፡፡ 

በመሆኑም የጥናቱን ውጤት ትንተናና ማብራሪያ 
መሰረት በማዴረግ ከሚከተለት መዯምዯሚያዎች 
ሊይ ተዯርሷሌ፡፡ 

1. በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች የመጻፍ 
ክሂሌ እውቀታቸውን መቼና እንዳት 
አቀናጅተው መጠቀም እንዯሚችለ ተግባራዊ 
ሌምምዴ በሚያዯርጉበት ሁኔታ በሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮች የመጻፍ ክሂሌን መማራቸው የመጻፍ 
ችልታቸውን በጉሌህ ዯረጃ ያሻሽሊሌ፡፡ 

2. በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች የመጻፍ 
ክሂሌ እውቀታቸውን መቼና እንዳት 
አቀናጅተው በመጻፍ ሂዯታቸው ውስጥ 
መጠቀም እንዯሚችለ ተግባራዊ ግንዚቤ 
አግኝተው ንቁ ተሳታፊ እንዱሆኑ የሚያግዘ 
የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን መማራቸው የመጻፍ 
ተነሳሽነታቸውን ያጎሇብታሌ፡፡  

የመፍትሄ ሀሳቦች  
የዙህን ጥናት ግኝቶች ተግባራዊ ሇማዴረግ ብልም 
የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታና የመጻፍ ተነሳሽነት 
ሇማሻሻሌ የሚከተለት ስነትምህርታዊ 
መፍትሄዎችና ተጨማሪ የምርምር አቅጣጫዎች 
ተጠቁመዋሌ፡፡ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በመጻፍ ክሂሌ 
የማስተማር ዗ዳዎቻቸው ውስጥ ተማሪዎቹ 
እንዯሚጽፉባቸው ርዕሰ ጉዲዮች ባህርያት የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮችን ተጠቅመው ሀሳቦቻቸውን 
በቃሊትና በምስሌ አቀናጅተው የሚያፈሌቁበትን 
እዴሌ ቢፈጥሩ የመጻፍ ችልታቸው እንዴሻሻሌ እገዚ 
ማዴረግ ይችሊለ፡፡ በተሇይም በመጻፍ ክሂሌ በመማር 
ሂዯት ውስጥ የተሇያየ የአዯረጃጃት ባህርይ ሊሊቸው 
ሀሳቦች የሚስማሙ ስዕሊዊ የሀሳብ ማዋቀሪያዎችን 
ከቁሌፍ ሀሳቦች ጋር አቀናጅተው ቢያስተምሩና 
ቢያሇማምደ ተማሪዎቹ ከመጻፍ ስራ ጋር ተያይዝ 
የሚገጥማቸውን እንቅፋትና ፍርሃት በመቀነስ 
የመጻፍ ተነሳሽነታቸው ሉዲብር ይችሊሌ፡፡ 

የአማርኛ ቋንቋ ሥርዓተትምህርት ባሇሙያዎችና 
የመማሪያ ማስተማሪያ መጻሕፍት አ዗ጋጆች የመጻፍ 
ክሂሌ ማሇማመጃ ርዕሰ ጉዲዮችን ሲመርጡና 
ተግባራትን ሲያ዗ጋጁ የሀሳብ ማዯራጃ ቢጋሮችን 
እንዯአንዴ የመጻፍ ተግባራት ማቅረቢያ መንገዴ 

ቢጠቀሙበት የተማሪዎችን የመጻፍ ችግር ሉቀንስ፣ 
የመጻፍ ተነሳሽነታቸውን ሉያሻሽሌ ይችሊሌ፡፡ 

ከሊይ የተጠቀሱት ስነትምህርታዊ መፍትሄዎች 
እንዯተጠበቁ ሆነው የጥናቱ ግኝቶች ከዙህ የሰፋ 
አንዴምታ ይኖራቸው ዗ንዴ በሚከተለት ጉዲዮች 
ዘሪያ ተጨማሪ ጥናቶች መዯረግ ይኖርባቸዋሌ፡፡ 
በዙህ ጥናት ሇትምህርት የቀረቡት የሀሳብ ማዯራጃ 
ቢጋሮች አራቱ ብቻ በመሆናቸው በጥናቱ ውጤት 
ሊይ የራሱ ውስንነት ስሇሚኖረው በላልች የሀሳብ 
ማዯራጃ ቢጋሮች ሊይ ጭምር ተመሳሳይ ጥናት 
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